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Kirsal Bolgelerdeki Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Kayg ve
Tutumlari: Korelasyonel Bir Arastirma

ishak Karadeniz'

Engin Karadag2

Ozet

Mevcut Bu arastirmada, kirsal bolgelerde 0grenim goren ortaokul 6grencilerinin
matematik kaygi ve tutumlar1 arasindaki iligki incelendi. Arastirma, iki temel degisken
arasinda bir iliski olabilecegi diisiincesinden hareketle iligkisel desende tasarlandi.
Arastirmanin evreni, 2012-2013 6gretim yilinda Konya ili Meram ilgesi sinirlarinda
bulunan ve kirsal diye nitelendirilen ortaokullarda 6grenim goren Ogrencilerden
olusmaktadir. Egitim bolgeleri temelinde tabakali Orneklemeyle belirlenen bes
ortaokulda Ogrenim goren toplam 726 Ogrenci arasgtirma Orneklemini olusturdu.
Arastirma verileri, Matematik Kayg1 Olcegi ve Matematik Tutum Olgegi kullamilarak
elde edildi. Verilerin ¢dzlimlenmesinde korelasyon ve coklu regresyon analizi
kullanildi. Bulgular kirsal bdlgelerde Ogrenim goren ortaokul 6grencilerinin,
matematik kaygi ve tutumlari arasinda negatif yonde iligki oldugunu ortaya koydu.

Anahtar Kelimeler:  Kirsal, matematik tutumu, matematik kaygisi

Abstract

Correlation between mathematics anxiety and attitude of children who are educated in
rural areas were analyzed in this research. Research was premeditated as a
correlational design because it was presumed that there was correlation between two
main variables. The population of the study was consisted of secondary school
students who were educated in a region called rural areas in the central district of
Meram/Konya in the school year of 2012-2013. 726 students who were educated in
five secondary schools comprised of research sample which was designated as
stratified sampling method according to educational regions. Research data were
collected by the Mathematics Anxiety Scale, and Mathematics Attitude Scale.
Correlation and multiple regression analyses were used to examine data. Findings
show that correlation between anxiety and attitude of secondary school students from
rural area is in negative direction.

Key Words: Rural education, mathematics attitude, mathematics anxiety
1. Giris

Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda yapilan c¢alismalarda pek cok Ogrencinin
matematik dersinde zorlandiklarinin ve basarili olacaklarina inanmadiklarin1 ortaya
koymaktadir (Aksu, Demir ve Siimer, 1998; Dursun ve Dede, 2004; Kayan ve Cakiroglu,
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2008 Uredi ve Uredi, 2005). Bu basarisizlik duygusu ve inanglar1 grencilerde kaygi
olusturmakta ve boylelikle dgrenciler matematige karsi olumsuz tutum gelistirmektedir
(Baykul, 1999). Oyle ki matematik, ilkokul basta olmak iizere, biitin Ogretim
kademelerinde 6grencilerin korkulu riiyast haline gelmekte olup bunun bir gostergesi
olarak, TIMSS ve PISA gibi uluslararasi egitim degerlendirme arastirmalari ele alinabilir.
TIMSS-2011"de Tirkiye, 8. siif diizeyinde dnceki yillara oranla iyilesme gostermis olsa
da, matematik basarist hem 4 hem de 8. sinif diizeyinde TIMSS-2011 ortalama puaninin
altindadir. Bu duruma ek olarak, Tiirkiye’nin matematik puan ortalamasi Avrupa Birligi
iilkelerinin oldukca gerisindedir (Yiicel, Karadag ve Turan, 2013).

TIMSS ve PISA gibi uluslararasi arastirmalari, salt matematik veya fen basari
siralamalart iizerinden degerlendirmek oldukca hatalidir. Bu tip arastirmalar &zellikle
basarimin/basarisizligin - kaynaklar1 iizerine 6nemli bulgular icermektedir. Ornegin;
ogrenciler tarafindan derslere yonelik gelistirilen diislinceler ve inanglar 6grencilerin o
derslere yonelik tutumlarini olusturmakta ve bu durum bagariya yansimaktadir.
Ogrencilerin bir derse yonelik tutumlar: olumlu ya da olumsuz olabilmekte ve tutumlari
ogrencilerin deneyimleriyle edindikleri bilis, duyus ve davranig olarak ifade edilmektedir.
Unlii (2007), ilkokulda 6grencilerin matematige kars1 gelistirdikleri olumlu ya da olumsuz
tutumun, {ist siniflarda matematik 6grenmelerini etkilemesi agisindan onemli oldugunu
vurgulamaktadir. Yapilan arastirmalar (Baloglu, 2004; Berkdemir, Isik ve Cikili, 2004;
Dursun ve Bindak, 2011) sonucunda kayginin, tutumla birlikte matematik basarisinda
onemli rol oynayan bir diger faktor oldugu goriilmektedir.

Matematik egitiminin 6nemi herkes tarafindan kabul edilmektedir. Ancak bu derste
istenilen diizeyde basar1 saglanamamasi da yine herkes tarafindan kabul edilen bir diger
gercektir. Bu basarisizligin en biiyiik sebeplerinden birisi de matematige karst gelistirilen
tutumlardir (Eldemir, 2006). Matematik tutumunun olusmasindaki en Onemli etken
dgrencinin matematik dersine yonelik gosterdigi inanglardir. Ogrencilerin inanglarinin
bilissel, duyussal ve davranigsal 6geleri tutuma ifade etmektedir. Bunun diginda 6gretmenin
etkinligi ve yeterliliginin, sosyal ve psikolojik olarak sinif ortaminin ve siif yonetiminin
Ogrencilerin bu derse yonelik tutumlarinin olusmasinda etkili oldugu belirtilmektedir
(Sirmaci, 2010). Matematik dersine yonelik gelistirilen tutumlarin da Ggrencilerin
matematik basarist {izerinde etkili oldugu arastirmalarda saptanmistir (Hemmings,
Grootenboer & Kay, 2011; Lipnevich, AMacCann, Krumm, Burrus & Roberts, 2011;
Mirasyedioglu ve Peker, 2003; Zakaria, Chin ve Daud, 2010). Ayrica matematik dersine
yonelik tutumun yaninda 6grencilerin matematik kaygisinin da matematik basarisi tizerinde
etkili oldugunu belirten pek ¢ok aragtirma vardir (Devine, Fawcett, Szucs & Dowker, 2012;
Goetz, Bieg, Liidtke, Pekrun & Hall, 2013; Yenilmez ve Ozabaci, 2003; Yenilmez ve
Ozbey, 2006; Zettle, 2012).

Matematik basarisinda énemli bir diger faktér olan matematik kaygisinin 6grencide bir
gerilim duygusu olusturdugu, bu kayginin giinliik hayatin pek ¢ok alaninda ve matematiksel
problemleri ¢dzerken Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerini kaybetmelerinde etkili
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oldugu belirtilmektedir (Olatunde, 2009). Baloglu’na (2001) gore de matematik kaygisinin
timilyle olumsuz olmadigi, bazi hallerde (ornegin, az oldugunda) bu kayginin dgrencileri
motive edici bir iglev gorebildigi, fakat ¢ogu zaman (drnegin; Ozellikle asirt kaygi
hallerinde) 6grencilerin basari seviyelerini ve uzun vadede matematige karst olan tavirlarin
olumsuz etkilemekte oldugu ifade edilmektedir.

Literatiirde matematik kaygi ve tutumun, 6grencilerin matematik basarisini etkiledigini
ortaya koyan ¢aligmalara siklikla rastlanmaktadir (Hembree, 1990; Turanli, 2013; Sonnert,
Sadler, Sadler & Bressoud, 2014; Zeidner, 1991). Ancak bu galigmalarin hemen hemen
hepsi kent merkezlerindeki 6grencileri drneklem alan ve basar1 kaygi veya basari tutum
iligkilerini ortaya koyan caligmalardan olusmakta olup kirsal bolgelerdeki grencilerin
matematik kaygi ve tutumlarimi ortaya koyan calismalar simirlidir. Ozellikle 6grencilerin
matematik basarisini etkiledigi diisiiniilen en 6nemli degiskenlerden birinin yasadigi ¢cevre
oldugu diisiiniildiigiinde yapilan arastirmalar farkli bolgelerde 6grenim goren dgrencilerin
basarilarinda farklilagmalar olabilecegini gostermekte ve ¢evre kosullarmin 6nemine dikkat
cekmektedir. Ozellikle pek cok olanaktan mahrum olan kirsal bélge cocuklarinin
kentlerdeki 6grencilere kiyasla matematik basarilarinin daha diisiik oldugu goriilmektedir.
Webster ve Fisher (2000) ve TIMSS raporlarinda (Yiicel, Karadag ve Turan, 2013),
matematik basarisinin 6grencilerin kirsal bolgelerde ya da kent merkezlerinde yasiyor
olmalariyla iligkili oldugunu géstermistir. Williams (2005), PISA 2000 verilerini kullanarak
yaptig1 arastirmada, kirsal bolgelerdeki Ogrencilerin matematik basarilarinin, kent
merkezindeki 6grencilerin basarilarindan anlamli olarak diisiik oldugu saptamistir. Bu
kapsamda bu arastirmada, kirsal bolgelerde dgrenim goren ortaokul oOgrencilerinin
matematik kaygt ve tutumlart arasinda iliski var midwr sorusuna cevap arandi.

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu arasgtirmada kirsal bolgelerde 6grenim goren ortaokul Ogrencilerinin matematik
kaygisi ve tutumlart arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglandigindan, arastirma iliskisel
desende tasarlandi. iliskisel arastirma, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin
herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden incelendigi aragtirmadir
(Neuman, 2006).

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, 2012-2013 6gretim yilinda Konya il Meram ilgesi sinirlarinda
kirsal bolge olarak belirlenen ortaokullarda 6grenim goéren Ogrencilerden olustu.
Aragtirmanin  Orneklemini egitim bdlgeleri temelinde tabakali 6rnekleme yontemiyle
belirlenen bes ortaokulda ogrenim géren toplam 726 &grenciden olustu. Orneklem
grubunun demografik 6zelliklerine iligkin 6zellikler Tablo 1’de sunuldu.
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Tablo 1. Orneklem grubunun demografik 6zelliklerine iliskin dagilimlar

Secenekler 1 2 3 4 5 Toplam
Erkek Kiz
Cinsiyet n 362 364 726
% 49.9 50.1 100
5. Simif 6. Smf 7. Smf 8. Simif
Simf n 163 201 175 187 726
% 225 27.7 24.1 25.8 100

2.3. Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada veriler iki 6l¢ek kullanilarak elde edildi: (i) 6grencilerin matematige
yonelik kaygilarin1 6lgmek amaciyla Matematik Kaygi Olgegi (Sentiirk, 2010) ve (ii)
dgrencilerin matematige yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla Matematik Tutum Olgegi’dir
(Baykul, 1990).

2.3.1. Matematik Kaygi Olcegi

Ogrencilerin matematik kaygilarim belirlemek iizere Sentiirk (2010) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek 5°1i Likert tipinde olup bes [(i) matematik tutum kaygisi, (ii) 6z-
giiven eksikligi kaygisi, (iii) alan bilgisi eksikligi kaygisi, (iv) 6grenme kaygist ve (V) sinav
kaygisi] faktorden ve toplam yirmi iki (22) maddeden olusmaktadir. Aragtirma kapsaminda
Olcegin, yapi gecerliginin tespiti i¢cin maksimum olabilirlik teknigiyle dogrulayict faktor
analizi yapildi. Matematik Kaygi Olgegi’nin gelistirilmesi asamasinda bir yapisimin
olusmasi nedeniyle, arastirmada agimlayict faktor analizi yerine, dogrulayici faktor analizi
tercih edildi. Dogrulayici faktor analizine iliskin uyum indekslerinden Ki-kare (%) degeri
ve istatistiki anlamlilik diizeyleri [}2= 534.34, df= 193] olarak, serbestlik derecesine bagl
olarak disiik Ki-kare (x2) degeri ise [y2/df= 2.76] olarak hesaplandi. Ayrica modellere ait
diger uyum iyiligi indeksleri [RMSEA= .07, AGFI= .89, GFI= .90] 6nerilen modelin uygun
oldugunu gostermektedir. Dogrulayici1 faktor analizi sonucunda elde edilen 2.76’lik y2/df
degeri model i¢in kabul edilebilir bir uyum, RMSEA, AGFI ve GFI degerleri ise iyi uyum
gostermektedir (Joreskog & Sorbom, 1982; Gerbin & Anderson, 1984; Schumacher &
Lomax, 2004). Sonu¢ olarak Olcegi olusturan bes faktore iliskin Ol¢iilen degiskenlerin,
6lgegin orijinalinde yer alan faktorlerin altinda yer aldig1 goriildii. Ayrica dogrulayici faktor
analizinde elde edilen ve faktdrlerin maddelerle olan iligkisini gdsteren standartlagtirilmig
katsayilar1 0.63 ile 0.88 arasindadir. Elde edilen standartlastirilmis katsayilar her bir
maddenin ilgili faktorle yiiksek bir iliski iginde oldugunu gostermektedir. Matematik kaygi
6lgeginin dlgliim gilivenirliklerini belirlemek iizere Cronbach Alpha katsayilar1 .77 ile .93
arasinda degismekte olup giivenirlik katsayilar1 Tablo 2°de sunuldu.
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Tablo 2. Matematik kaygi 6l¢eginin giivenirlik katsayilari

Matematik Kaygi Olcegi Madde Sayist Alpha
1-Matematik Tutum Kaygisi 4 .84
2-Oz-Giiven Eksikligi Kaygist 5 .86
3-Alan Bilgisi Eksikligi Kaygisi 4 a7
4-Ogrenme Kaygisi 4 .80
5-Smav Kaygist 5 81
Toplam 22 .93

2.3.2. Matematik Tutum Olgegi

Ogrencilerin matematik tutumlarini belirlemek iizere Baykul (1990) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek 5°1i Likert tipinde olup tek faktdrden, toplam otuz (30) maddeden
olusmakta ve faktoriin agikladigi varyans orani %58’dir. Arastirma kapsaminda Slgegin,
yapt gecerliginin tespiti i¢in maksimum olabilirlik teknigiyle dogrulayict faktor analizi
yapildi. Matematik Tutum Olgegi’nin gelistirilmesi asamasinda bir yapismin olusmasi
nedeniyle, arastirmada acimlayict faktor analizi yerine, dogrulayici faktdr analizi tercih
edildi. Dogrulayic1 faktér analizine iliskin uyum indekslerinden Ki-kare (%) degeri ve
istatistiki anlamlilik diizeyleri [y2= 354.85, df= 91] olarak, serbestlik derecesine bagl
olarak disiik Ki-kare (x2) degeri ise [y2/df= 3.89] olarak hesaplandi. Ayrica modellere ait
diger uyum iyiligi indeksleri [RMSEA= .06, AGFI= .91, GFI= .90] 6nerilen modelin uygun
oldugunu gostermektedir. Dogrulayic1 faktoér analizi sonucunda elde edilen 2.76’lik x2/df
degeri model i¢in kabul edilebilir bir uyum, RMSEA, AGFI ve GFI degerleri ise iyi uyum
gostermektedir (Joreskog & Sorbom, 1982; Gerbin & Anderson, 1984; Schumacher &
Lomax, 2004). Sonug¢ olarak dlgegi olusturan bes faktore iliskin Slgiilen degiskenlerin,
Olcegin orijinalinde yer alan faktorlerin altinda yer aldig1 goriildii. Ayrica dogrulayici faktor
analizinde elde edilen ve faktdrlerin maddelerle olan iligkisini gdsteren standartlagtirilmis
katsayilar1 0.48 ile 0.86 arasindadir. Elde edilen standartlastirilmus katsayilar her bir
maddenin ilgili faktorle yiiksek bir iligki i¢inde oldugunu gostermektedir. Matematik tutum
Olgeginin Ol¢lim giivenirliklerini belirlemek {izere Cronbach Alpha katsayis1 .96 olarak
saptandi.

2.4. Veri Analizi

Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesi bes temel asamada ger¢eklestirildi. Bu agamalara
iligkin ayrintilar asagida sunuldu:

(i) Arastirmada istatistiksel ¢oziimlemelere gegilmeden 6nce, uygulanan veri toplama
araglar1 5°li Likert sistemiyle [Matematik Kaygi Olgegi igin Her Zaman
Kaygilaninnm (5), Sik Sik Kaygilanirim (4), Bazen Kaygilaninm (3), Cok Az
Kaygilanirim (2) ve Hicbir Zaman Kaygilanmam (1); Matematik Tutum Olcegi
icin ise Tamamen Katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kismen Katiliyorum (3),
Katilmiyorum (2), Hi¢ Katilmiyorum (1) seklinde puanlandirildi. Matematik
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Tutum Olgegi’nin puanlamasinda olumsuz tutuma karsilik gelen maddeler tersten
puanlandi.

(if) Arastirmada kullamilan 6lgeklerin yap1 gegerliginin belirlenmesi igin Dogrulayict
Faktor Analizi, giivenirliginin belirlenmesi i¢in ise Cronbach Alpha kullanilda.

(iif) Ortaokul dgrencilerinin demografik 6zelliklerini belirleyici frekans (n) ve yiizde
(%) degerleri ¢ikarilarak olgeklerin tiim alt 6lgek puanlar igin ortalama (X) ve
standart sapma (SS) puanlar1 hesaplandi.

(iv) Matematik kaygi ve tutumlari arasindaki iligkilerin saptanmasi igin Pearson
Carpim Momentler Koreldsyon Analizi kullanildi. Arastirmada degiskenlerinin
stireli degisken ve verilerin normal dagilim géstermesinden dolay1 Pearson Carpim
Momentler Korelasyon Analizi tercih edildi.

(v) Matematik kaygisinin matematik tutumunu yordama diizeylerinin test edilmesinde
Coklu Dogrusal Regresyon Analizi kullanildi. Coklu dogrusal regresyon analizi
oncesinde verilerin normal dagildigi ve degiskenler arasinda ¢oklu baginti
olmadig1 saptandi. Bu modelde matematik kaygisi faktorleri bagimsiz degisken,
matematik tutumu ise bagimli degisken olarak tanimlandi.

3. Bulgular

Kirsal bolgelerde 6grenim goren ortaokul Ogrencilerin matematik kaygi ve tutum
puanlarina iligkin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3’te sunuldu.

Tablo 3. Matematik kaygi ve tutumlarinin n, X ve SS degerleri

Matematik Kaygis1 Olcegi n X SS

1-Matematik Tutum Kaygisi 722 2.08 1.05
2-Ozgiiven Eksikligi Kaygist 726 2.40 1.09
3-Alan Bilgi Eksikligi Kaygisi 725 211 1.05
4-Ogrenme Kaygist 726 2.90 1.13
5-Sinav Kaygisi 725 2.73 1.11

Matematik Tutumu Olcegi

1-Matematik Tutum 702 3.06 .65

Tabloda goriilecegi lizere, 6grencilerin matematik kaygi puanlarinin ortalamalar1 2.08
ile 2.90 arasinda degismekte olup faktor bazinda en yiiksek ortalama 6grenme kaygisi, en
diisiik ortalama ise matematik tutum kaygisima aittir. Ayrica 6grencilerin matematik tutum
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 3.06°dir. Elde edilen bu sonuglara gore ortaokul
ogrencilerinin, hem matematik kaygis1 hem de matematik tutumlari orta diizeydedir.

Tablo 4’te kirsal bolgelerde 6grenim goren ortaokul dgrencilerinin matematik kaygisi ve
tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
Pearson Korelasyon analizi sonuglar1 sunuldu.
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Tablo 4. Matematik kaygisi ve tutumu arasindaki koreldsyon matrisi

Degiskenler 1 2 3 4 5 6

Matematik Tutum Ol¢egini

1-Tutum - 37" -4T" -34" -36" -45
Matematik Kaygi Olcegi

2-Matematik Tutum Kaygisi - 69" 69" 43" 57
3-Ozgiiven Eksikligi Kaygisi - 70" 58" .68
4-Alan Bilgi Eksikligi Kaygisi - 52 61
5-Ogrenme Kaygisi - 69"

6-Sinav Kaygisi -

n=702, *p<.01

Ogrencilerin matematik tutumlari, matematik tutum kaygis1 [r=-.37], 6zgiiven eksikligi
kaygisi [r=-.47], alan bilgi eksikligi [r=-.34], 6grenme kaygisi [r=-.36] ve smav kaygisi
[r=-.45] arasinda negatif yonde anlaml iliskilidir. Diger taraftan matematik tutum kayguis
faktorii, 6zgiliven eksikligi kaygisi [r=.69], alan bilgisi eksikligi kaygist [r=-.69], 6grenme
kaygis1 [r=43], sinav kaygisiyla [r=.57] pozitif; ozgiiven eksikligi kaygisi faktori ile alan
bilgisi eksikligi kaygisi [r=.70], 6grenme kaygis1 [r=.58], sinav kaygist [r=.68] arasinda
pozitif; alan bilgi eksikligi faktorii, 6grenme kaygist [r=.52], sinav kaygisiyla [r=.61]
pozitif ve ogrenme kaygisi faktorii smav kaygisiyla [r=.69] pozitif yonde iliskilidir.

Arastirmada c¢oklu dogrusal regresyon analizinin yapilabilmesi oncelikle, bagimsiz
degiskenler [matematik kaygisi faktorleri] arasindaki olasi bir ¢oklu baglantinin kontrolii
icin yapilan Pearson ¢arpim momentler korelasyon analizi sonucunda tiim korelasyon
katsayilar1 <.70 olarak saptanmustir (bkz.Tablo 4) Elde edilen bu degerlere gore bagimsiz
degiskenler arasinda ¢oklu bagintt olmadigi sonucuna varildi (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko,
2006, s.167). Hata terimleri ile bagimsiz degiskenlerin serpinti diyagramlari i¢in elde edilen
grafiklerden hata terimlerinin esvaryanslilik varsayiminin gereklerini sagladigi goriildii.
Ayrica bagimli degiskene [matematik tutumu] ait, tahmin edilen ve gozlenen degerlerin
farki olarak tanimlanan hata terimlerinin dagilimin1 kontrol etmek amaciyla Q-Q
grafiklerinin dagilimlarin normal oldugu tespit edildi. Ayrica verilerin garpiklik ve basiklik
degerleri ve Kolmogorov-Smirnov (p>.05) sonuglari incelendiginde dagilimin normal
dagilimdan anlamli bir farklilik sergilemedigi saptandi. Hem ¢oklu bagmti hem de normal
dagilim dikkate alindiginda verilerin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi i¢in uygun oldugu
sOylenebilir.

Tablo 5’te kirsal bolgelerde 6grenim goren ortaokul 6grencilerin matematik kaygisi
faktorlerinin matematik tutumunu yordama diizeyini saptamak amaciyla gerceklestirilen
¢oklu regresyon analizi sonuglart sunuldu.
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Tablo 5. Matematik kaygisi ve tutumu arasindaki ¢oklu regresyon matrisi

Matematik Tutumu B SHB b t p

Sabit 3.92 .06 62.40 .00
1-Matematik Tutum Kaygisi -.06 .03 -.10 -2.02 .04
2-Ozgiiven Eksikligi Kaygist -17 .03 -.29 -5.31 .00
3-Alan Bilgi Eksikligi Kaygist .06 .03 -.10 1.98 .04
4-Ogrenme Kaygisi -.02 .02 -.05 -1.11 .26
5-Smav Kaygisi -13 .03 -.22 -4.32 .00

n=698, R=.51, R*=.26, F=49.91, p<.01

Tabloda goriildiigii iizere matematik kaygisi faktorleri matematik tutumunu anlamlt
olarak yordamakta olup [F=49, p<.01]; determinasyon katsayisi [R=.51, R?=.26]
incelendigi zaman matematik kaygi, matematik tutumunun %26’sin1 agiklamaktadir. Bu
bulguya gore matematik tutumundaki degisimin %26’si matematik kaygisiyla
aciklanabilirken, %74’1 ise diger degiskenlerle agiklanabilmektedir. Matematik kaygisi
faktorlerinin modele katkisi incelendigi 6grenme kaygisi faktorii digindaki faktorlerin
modele katkilart anlamli olup ve en yiiksek katki 6z-giiven eksikligi kaygisina aittir.

4. Tartisma ve Sonug

Bu aragtirmada kirsal bolgelerde 6grenim gdren ortaokul Ggrencilerinin matematik
kaygis1 ve tutumlart arasindaki iligki incelendi. Elde edilen bulgulara gore, kirsal kesimde
O0grenim goéren ortaokul Ogrencilerinin matematik tutumlarinin orta diizeyde oldugu
sOylenebilir. Ayrica pek ¢ok arastirmada (Ciftci, 2010; Pini, Moletsane & Mills, 2014;
Miao & Wong, 2014; Yiicel, Karadag ve Turan, 2012) elde edilen 6grencilerin diisiik
basarilara sahip olmasi ile bu arastirmada saptanan diisiik/orta diizeydeki tutum arasinda bir
iligki oldugu séylenebilir. Yapilan birgok aragtirmada basari ile tutum arasindaki siki iligki
vurgulanmakta (Pusluoglu, 2002; Turanli, 2013; Sonnert, Sadler, Sadler & Bressoud, 2014)
olup 6grencilerin matematik basarisizliklarinin temelinde yatan en 6nemli nedenlerden
birinin derse karst gelistirilen olumsuz tutum oldugu goériilmektedir (Altun, 2001; Ciftei,
2010; Dursun ve Bindak, 2011; Sentiirk, 2010). Yapilan diger bazi arastirmalarda ise
matematige karst olumlu tutum gelistirmenin matematik 6gretiminde amaca ulasilabilmesi
icin gerekli baslica ilkelerden biri oldugu goriilmektedir (Duman, 2006; Koca, 2011;
Mirasyedioglu ve Peker, 2008).

Kirsal bolgelerde 6grenim goéren ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
kaygilar1 6grenciler tarafindan farkli boyutlarda ve farkli ortalamalarla degerlendirildi.
Oncelikle 6grenciler, matematik kaygisi faktorlerinden matematik tutum kaygisi, 6zgiiven
eksikligi kaygis1 ve alan bilgisi eksikligi kaygisinda diisiik diizeyde kaygilandiklarini ifade
ettiler. Matematik tutum kaygisi faktoriinde elde edilen bu sonug matematik dersine iligkin
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olumsuz tutum i¢inde olan 6grencilerin matematik dersine kars1 yiiksek diizeyde kaygt ve
olumlu tutum i¢inde olan Ogrencilerin matematik dersine karsi diisiik diizeyde kaygi
duyduklarina dair yapilan arastirmalarla (Uldas, 2005; Sentiirk, 2010) drtiismektedir. Smav
kaygis1 faktoriinde bu sonu¢ matematik kaygisinda énemli rol oynayan faktorlerden biri
olan smav kaygisina iligkin arastirmalarla (Baloglu, 2004; Bekdemir, 2007; Ekenel, 2005;
Karaganta, 2009) ortiismektedir. Ogrencilerin smav kaygis1 faktoriindeki yiiksek puan,
matematik dersinin ¢ok dnemsenen bir ders olarak algilanmasi ve bu durumdan dolay:r hata
yapmanin kaginilmaz olmasinin kaygiya sebep oldugu sdylenebilir.

Kirsal bolgelerde 6grenim goéren ortaokul dgrencilerinin matematik kaygisi ve tutumlari
arasindaki iliskiye yonelik elde edilen dnemli sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

=  Matematik kaygisi faktorleri ve tutum arasinda negatif yonde bir iliski bulundu.
=  Matematik kaygisi faktorleri matematik tutumunun %26’°sin1 agiklamaktadir.

Bu sonuglara gore, kirsal bolgelerde d6grenim goren ortaokul dgrencilerinin matematik
kaygilarinin matematik tutumlarini distirdiigii soylenebilir. Bu sonug literatiirdeki arastirma
(Baloglu, 2001; Yenilmez ve Ozabaci, 2003; Sentiirk, 2010; Unlii, 2007; Yiiksel-Sahin,
2008) sonuglartyla da ortlismektedir. Sinav kaygisiyla ilgili sonu¢ Bozkurt’un (2012)
ogrencilerinde smav kaygisi, matematik kaygisi, genel basari ve matematik basarisi
arasindaki iliskilerin incelendigi arastirmayla da ortiismektedir. Elde edilen en yiiksek
yordama miktarini i¢eren 6z-giiven eksikligi kaygisi ile sinav kaygisinin basarisizliga sebep
oldugunu diisiindiigiimiizde bu sonu¢ Ogrencilerin matematik dersinde kendilerine
giivenmemeleri sonucu matematigi beceremem algisinin olusmasina ve matematige karst
olumsuz bir tutum sergilemelerine sebep olmaktadir. Arastirma sonuglart bir biitiin olarak
ele alindiginda, 6grencilerde olumsuz tutumun olugmasinda, kayginin etkili bir faktor
oldugu soylenebilir.
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Mathematics Anxiety and Attitudes of Secondary School Students in
Rural Area: A Correlational Research

Extended Abstract

Studies demonstrating that mathematics anxiety and attitude affect the achievement of
students has been frequently found in the literature (Hembree, 1990; Turanli, 2013; Sonnert,
Sadler, Sadler & Bressoud, 2014; Zeidner, 1991). However, almost all the studies having
samples of students in city centers revealed relationship between achievement and anxiety
or achievement and attitude; but studies that reveal students’ mathematics anxiety and
attitudes in rural areas is limited. When environment is considered one of the most
important variables which affect students’ mathematics achievement, studies conducted
demonstrate that there might be differences between students’ achievement from different
regions and draw attention to the importance of environmental conditions. It occurs that
mathematics achievement of children who are deprived of many possibilities and living in
rural areas is lower compared to the students living in city centers. Webster and Fisher
(2000) and TIMMS reports (Yiicel, Karadag & Turan, 2013) indicated that mathematics
achievement is associated with living in city centers or rural areas. William (2005) found
that mathematics achievement of students from rural areas is lower than achievement of
other students living in city center in his research using data of PISA 2000. In this research
it was sought to answer the question whether there is a relationship between mathematics
anxiety and attitudes of secondary school students receiving education in rural areas in this
context.

The study was carried out with the correlational research design in order to determine the
relationship between mathematics anxiety and attitudes of students receiving education in
rural areas. The population of the study was consisted of secondary school students who
were educated in a region called rural areas in the central district of Meram/Konya in 2012-
2013 school years. 726 students who were educated in five secondary schools comprised of
research sample which was designated as stratified sampling method according to
educational regions. In the study, the research data were collected with two scales: (i)
Mathematics Anxiety Scale (Sentiirk, 2010) was used to measure students’ anxiety levels
towards mathematics and (ii) Mathematics Attitude Scale was used to measure students’
attitudes towards mathematics (Baykul, 1990). Pearson Correlation Analysis and Multiple
Linear Regression Analysis were used to analyze the data.

According to the findings obtained in the research, the attitudes of students towards
mathematics is negatively correlated with mathematics attitude anxiety [r=-.37], lack of
confidence anxiety [r=-.47], content knowledge deficiency anxiety [r=-.34], learning
anxiety [r=-.36] and exam anxiety [r=-.45]. On the other hand, mathematics attitude
anxiety factor is positively correlated with lack of confidence anxiety [r=.69], content
knowledge deficiency anxiety [r=-.69], learning anxiety [r=43], exam anxiety [r=.57];
lack of confidence anxiety factor is positively correlated with content knowledge deficiency
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anxiety [r=.70], learning anxiety [r=.58], exam anxiety [r=.68]; content knowledge
deficiency factor is positively correlated with learning anxiety [r=.52], exam anxiety
[r=.61] and learning anxiety factor is positively correlated with exam anxiety [r=.69].

According to another finding obtained from the study, mathematics anxiety factors are
significant predictors of mathematics attitude [F=49, p<.01]; when determination
coefficient [R=.51, R?=.26] is examined, mathematics anxiety explains %26 of mathematics
attitude. This finding shows that %26 of change of mathematics attitude can be explained
by mathematics anxiety, that %74 of this can be explained by the other variables.

Significant results obtained from the study examining the relationship between mathematics
anxiety and attitudes of secondary school students studying in rural areas can be
summarized as follows:

= It was found that mathematics anxiety factors were negatively correlated witty
mathematics attitude.
= Mathematics anxiety factors explained %26 of mathematics attitude.

It can be said that mathematics attitude is affected negatively by mathematics anxiety of
secondary school students receiving education in rural areas. This result is consistent with
other results of studies (Baloglu, 2001; Yenilmez & Ozabaci, 2003; Sentiirk, 2010; Unlii,
2007; Yiksel-Sahin, 2008) in the literature. Results related to exam anxiety is consistent
with Bozkurt’s (2012) study which examined the relationships between exam anxiety and
mathematics anxiety, overall achievement, mathematics achievement. When it is consider
that lack of confidence anxiety having the highest predictive power and exam anxiety result
in failure, this finding leads the students to have the perception of the failure in mathematics
as a result of the confidence and negative attitude towards mathematics. When the results of
study are taken as a whole, it can be said that anxiety is an effective factor on the students’
formation of negative attitudes.
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